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Abstract  
School as an institute that is formed to instruct people how to encounter problems 

during life, deserves further attention. Because the path of being-in-the-world affects 

many people and has a less competitive role in fulfilling their duties towards 

themselves and their society. In spite of this, it seems that the fundamental and 

effective aspects of the school are considered insignificant and unimportant, and they 

have not been addressed after relatively long years since the formation of new 

schools. The fact that important philosophical concepts such as place, time, learning 

and social nature have not been defined and explained regarding schools, in the 

author's opinion, is the cause of an event that takes away the exciting life from the 

students. The school should not be considered a spiritless and rigid place that does 

not give any room to the students, but one should try to explain the concept of place 
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in schools in such a way that the students and their relationship with the city and 

society and in general with the time. Keep them in mind. Therefore, instead of 

frequently asked questions, we should start from here, where is the school? 

 

Keywords: Dasein, place, Deseverance, School, Student, Learning   

  

Problem Statement 
The basic question of this article is where the school is. Such question may seem a 

little surprizing in the dominance of why and what as common philosophical 

questions that we ask where the school is as a philosophical research, but the truth is 

that for many, the concepts of why and what could not be strong reasoning bases for 

the foundations of thought, and therefore the answers of The heart of these questions 

have not come out. "Where to be" implies and goes beyond history and geography. 

It includes the principles and conditions that direct the relationship between man and 

the world. However, it seems that the question of where you are or the place is in the 

field of the unthought1. "Where to be" has become an "unthought", while the question 

of "Where to be" is in many cases a more holistic question than other common 

questions. What and why usually form answers arising from the mind of the thinker 

that is imposed on the subject. However, the question "Where to be" deprives the 

thinker of such a possibility at the very beginning of asking. "Where to be" is a 

question that we must first wait for an answer from the subject and then analyze. 

The question of where you are is new and, as stated, it has been neglected by 

philosophers. But since Heidegger has dealt with the issue of place with a new 

approach, I have used his thought to explain this concept. The components of the 

answer to "Where to be" are two, and these two must be owed to Heidegger, who in 

explaining the place delicately tried to analyze it philosophically and specify its 

characteristics: de-severance, directionality. Dasein removes the veil from the 

phenomenon, "removes distance" and this removal of distance occurs in place. The 

openness of existence is defined in the ratio between three elements. Dasein, 

phenomenon, and place. The removal of distance determines the ratio of dasein and 

phenomenon, and orientation is the description of the conditions of dasein and 

phenomenon in the same place. The answer to where is the school does not mean to 

explain in which city the school is located or what kind of culture that city has. all 

these cases are placed under the question of where is the school, and not the answer 

to it. The school as a place should be in harmony with other places where Dasein is 

so that Dasein does not suffer from placelessness or conflict between places. Lessons 

as a phenomenon of the place of school, what to deseverancing and in which 

direction to direct. 

 

 
1 something that has not been thought by philosophers 
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Method 
In this article, the authors have tried to approach this field with a philosophical 

approach, regardless of the common views on the school issue, which is mainly 

based on political, psychological or social issues, and I have pointed out and 

emphasized the concept of place, which is a philosophical concept. . 

 

Findings and Results 
According to what Heidegger says, the place is not a subject, nor is the world in the 

place, but it is the place that is in the world, and Dasein strengthens itself through 

being-in-the-place, being-in-the-world. This consistency is the way of "de-

severance" that occurs in the place and about the phenomena of each place. In this 

article, we called the consistency of being in the world the style of the d. This means 

that Dasein as a whole should bring itself closer to the understanding of existence 

and indeed its original life. In this way, we have used two other concepts that 

Heidegger discussed. "Dwelling as building" and "thinking". If the student wants to 

be in the world, before any explanation, we must consider him as a person who has 

to be in school. It is the place of school that removes the distance and gives him 

consistency in his being in the world. The important and emphasized point is to 

explain that we do not mean "eliminating distance" as something like "knowing 

something" because knowing is to a large extent the imposition of meaning by 

humans on things and may make a person homeless and without a place. But since 

the removal of distance takes place in a place, it does not involve such a danger for 

humans. School as a place should not be disconnected from other places where 

students and teachers are present. The teacher and the student combine being in the 

city and being in the school. If what is taught in school is indifferent to the events of 

the current world, it will make the school a boring and characterless environment. 
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 چکیده 

انسان عنوان نهادی که شکل گیری مدرسه به  با هدف یاد دادن مسائلی که  با آن مواجه  اش  ها در طول زندگی 

است. چرا که مسیر در انجام شده شوند،  می  مضاعف  توجهی  شایسته  نقش  - جهان - است،  را  بسیاری  افراد  بودن 

رسد ظرایف  رغم این، به نظر می شان نقش کم رقیبی دارد. ب ها نسبت به خود و جامعه زند و در ایفای وظایف آن می 
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که مفاهیم فلسفی مهمی مانند مکان، زمان، یادگیری  گیری مدارس نوین، اتفاق نیفتاده است. این نسبتا بلند از شکل 

، از نظر نگارنده موجب رخدادی است که زیستن  اند و ماهیت اجتماعی در خصوص مدارس تعریف و تبیین نشده 

بایست مکانی خشک و متصلب به حساب آید که مجال هیچ عرض  گیرد. مدرسه نمی شاگردان می شورانگیز را از 

که شاگردان و نسبت    کرد بلکه باید کوشید تا مفهوم مکان در مدارس را به نحوی تبیین    اندامی به شاگردان ندهد، 

های  شان را در نظر داشته باشد. لذا باید کوشید تا به جای پرسش طور کلی با زمانه ها با شهر و جامعه و به آن 

 جا آغاز کنیم که مدرسه کجاست؟ متداول، این بار از این 

 . کلیدی: دازاین، مکان، رفع دوری، مدرسه، شاگرد، یادگیری   کلمات 

 

 مسأله طرح  

پرسشش اسشاسشی این نوششتار آن اسشت که مدرسشه کجاسشت؟ ششاید در سشیطرۀ چرایی و  

فلسششفی قدری عجیب بنماید که به عنوان یک های متداول  چیسششتی به عنوان پرسششش

چرایی یا چیسشتی اما حقیقت آن اسشت که    .پژوهش فلسشفی از کجاسشتی مدرسشه بیرسشیم

های اسششتدیلی محکمی برای بناهای اندیشششگی نتوانسششتند پایه  قبال بسششیاری مفاهیمدر  

اسششت. کجاسششتی   ها بیرون نیامدههای درخوری نیز از دل این پرسشششلذا پاسششخ .باشششند 

تاریخ و جغرافیاسشت. متضشمن اصشول و ششرایطی اسشت که نسشبت انسشان و   متضشمن و فراتر از

کجاسششتی یا مکان در سششاحت   مسششةلۀرسششد  حال به نظرمیدهد. با اینجهان را جهت می

تعمداً از قضشیه  ) ششده اسشت،  «نیندیششیده»ها قرار گرفته اسشت. کجاسشتی یک  نیندیششده

مکان و اندیششه با یکدیگر نسشبت دارند   داده ششود،تا نششان    ششدهالمحمول اسشتفاده    همعدول

که به مکان در فلسشفه به قدر کفایت پرداخته  -بایسشت برای توصشیف این ویشعیت  و نمی

ای سششالبه با نسششبت نفی اسششتفاده کرد، چه این خطای ماسششت که به مکان گزاره-نشششده

در بسششیاری موارد  حال آنکه پرسششش از کجاسششتی   نیندیشششیدیم  نه عدم ظرفیت مکان 

هایی را تر از سشایر ادات پرسشششی اسشت. چیسشتی و چرایی معمویً پاسشخنگرانهکل  پرسشششی

کجاسشتی ششوند. اما  بر مویشوع تحمیل میدهند برآمده از ذهن اندیششنده که  ششکل می

باید برای پاسشخ دادن به آن نسسشت به انتظار جوابی از جانب خود  پرسشششی اسشت که می

باشیم  ازیم. البته یزم است این نکته را در نظر داشتهمویوع باشیم و سیس به تحلیل بیرد

توان در  که پرسش از کجاستی به مانند پرسش از چرایی یا چیستی عمومیت ندارد و نمی

قبال هر پدیده یا مفهومی از کجاسششتی اسششتفاده کنیم. کجاسششتی در رابطه با مکان مورد  
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گیرد. هر آنچه مکان نباششد مورد پرسش کجاست نیست. درخت کجاست اسشتفاده قرار می

موقعیت   ،آید. چرا که به احتمال فراوان ما در پاسشششخپرسشششش فلسشششفی به حسشششاب نمی

ی در خیابان کنیم. مثلاً درخت در جنگل اسشت یا درختای )لوکیششن  آن را بیان میناحیه

ها ایراد  ن یک نمای فلسششفی از مکانکردپرسششش از کجاسششتی با هدف مشششس   اسششت.

اگر دازاین را کاششف پدیدارها بدانیم، این انکششاف در  آن اسشت که  اهمیت مکان  ششود.  می

ردن انسششان، جهان کپذیرد. نقد هایدگر به فلسششفۀ دکارتی مبنی بر بیصششورت میمکان  

انسشان در اندیششه دکارت دارد. از نظر هایدگر در جهان بودن تنها   مکان ششدنریششه در بی

)منظور از ششیوه مقال،    مقال  ۀهایی که ششیومکانششود.  از طریق در مکان بودن محقق می

  هاگیری نحوه زیست بر اساس یک پارادایم یا گفتمان خاص است، که بر تصمیمات، نتیجه

ثیراتی اسشت که انسشان از ةو گفتمان هر فرد مسشتتر اسشت. در این مقاله منظور ما تمام ت

خوذ از سشعدی اسشت: گرت عقل و رای اسشت و تدبیر و  گیرد. این واژه مةمکانیت خود می

نه در چششم و    /که اغلب در این ششیوه دارد مقال  /به نیکی کنی پند سشعدی به گوش /هوش 

هسشششتی و زمشان چنشانچشه هشایشدگر در    .کننشد رای دازاین ایجشاد میب   زلف و بنشاگوش و خشال
اسششت که در    «آنجا»واژه آلمانی به معنای    «DA)»  داکند هر جایی برای دازاین  اعلام می

  SEINکوششد علاوه بر مفهوم  کار گرفته ششده اسشت. هایدگر میبه  DASEINترکیبی    ۀواژ

 نیز داشته باشد.  DAای بر مکانمندی و به معنای »بودن«، توجه ویژه

ند. راه، ششهر، مدرسشه و  ها تعداد قابل ششمارششی داروصشف مکان با این آید.حسشاب نمیبه  

توانیم به کجاسشششتی ششششهر و  ما می  ها هسشششتند. مثلاًمکانی  مجموعه  ششششمارجنگل از  

کجاسششتی شششهر، کجاسششتی  کجاسششتی مدرسششه پاسششخ فلسششفی دهیم و نه کجایی درخت.  

های بسشیاری برای  مدرسشه، کجاسشتی راه، پیش از آنکه مششتاق پاسشخ ما باششند، خود حرف

محل اسشتقرار جغرافیایی یا  ،بایسشت توجه داششت، مراد از کجاسشتیهرچند می  گفتن دارند.

هایی  ها، مؤلفهگیری نیست، بلکه برای پاسخ به کجاستی مانند سایر پرسشموقعیت شکل

باید در نظر بگیریم. همانطور که در تعریف چیسششتی ارسششطو جنس و فصششل را به  را می

یم،  پردازگیری میر چرایی بشه علشت ششششکشلیشا د  کنشد هشای پشاسشششخ معرفی میعنوان مؤلفشه

باششد. که در ادامه و در  لفه پاسشسگویی داششتهؤبایسشت مه همین صشورت میکجاسشتی نیز ب

  پرداخت.پژوهشی به آن خواهم ۀبسش پیشین
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 پژوهش  ۀ پیشین

اند، ارسطو، دکارت و  به مقوله مکان پرداختهپیش از هایدگر  ترین اندیشمندانی که  اصلی

سطح تماس بیند و آن را  ای طبیعی میمکان را مقوله  طبیعیاتدر  ارسطو    وکانت  هستند. 

می حاوی  شی  داخلی  بسش  با  محوی  شی  خارجی  بسش  ،  1984)ارسطو،   داند میان 

انسان و مکان وجود ندارد، و حضور  گونه نسبت و تناسبی میان  هیچبدین معنا    . 129ص

  ۀ ملات در فلسفةتمکان تاثیری ندارد. دکارت، در   ۀانسان در مکان، بر شاکلیا عدم حضور  
و این    99ص،  1992)دکارت،    داند امتداد می  ۀمکان را امری در مقول  ،اصول فلسفهو    اولی

راه تسلط انسان بر    کند و اتفاقاً مکان را طبیعی تفسیر نمیگوید،  چه ارسطو میبرخلاف آن

نسبت میان انسان و جهان را از تعادل خارج    و مجدداً  کند باز می  طبیعت را از این جهت

-معرفت کند تا با سوبژکتیو کردن مفهوم زمان و مکان، دستگاه  کند. کانت نیز تلاش میمی

امری است مرتبط   رو مکان و زمان برای کانت اساساًشناسی خود را شکل دهد. از همین

ای میان انسان و  تناسب ویژهبت و  س، و ن 10ص ،  2000)هارتناک،    با حسیات استعلایی

  ۀ بودن، مسال -مکان -ترین وجه بحث درکند. برای هایدگر اصلیمکانیت را ایجاد نمی-در

-جهان-مکان نباشد، در - از نظر هایدگر دازاین اگر درشناختی در انسان است. قوام هستی

البته باید در نظر داشته باشیم که مفهوم مکان برای هایدگر  بودن را نیز فهم نمی کند. 

گوید: گالیله  تاریخ، می  ۀخود دربار   ن و پیرو آن است. هایدگر در مقالۀمتاخر از بحث زما

حرکت توسط شکل    ۀیگان  شاوندی دارند. چون شکلنویسد: مفاهیم زمان و حرکت خویمی

گیری  جا ظاهرا در نسبت زمان و سرعت، اندازه . در اینشودزمان و مکان تعیین می  ۀیگان

،  2000گیری است )هایدگر،  کمک زمان مطرح است. کارکرد زمان درواقع اندازهسرعت به  

هایدگر عقیده دارد که    ۀاینوود در توییح این نسبت میان زمان و مکان در اندیش  .  78ص

داند که از سوی دیگر  دهد او زمان را سرگذشت مکان میتعریف هایدگر از زمان نشان می

باعث سنجش مکان نیز هست. لذا از این منظر است که زمان مقدم بر مکان است و زمانی 

بیان این نکته از    . inwood, 2000, p221)  سازد بودن دازاین، مکانی بودنش را ممکن می

نوشتار بر هایدگر متقدم و خصوصا انتساب   ۀآن جهت یرورت دارد، که با توجه به تکی 

به و زمان  برای  عنوان اصلیهستی  باید درنظر داشت که مکانمندی  ترین منبع تحقیق، 
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  مسةله را در محتوای    مکان  ۀلةمس هایدگر، بعد از توییح او درباره زمانمندی است، و باید  

های  پژوهشگری در قالب مقاله با محدودیت   جا کههایدگر جست. اما از آن  ۀزمان در اندیش

 ایم. حکم دقت فلسفی، تنها به ذکر این نکته بسنده کردهرو است، بهخاصی روبه 

پرسش کجاستی، پرسشی جدید است و همانگونه که بیان گردید مغفول فلاسفه واقع شده  

است از اندیشه او  پرداخته  مکان  ۀجا که هایدگر با رویکردی نوین به مسال. اما از آناست

های پاسخ به کجاستی دو موردند و این دو را  مؤلفه ام.  برای تبیین این مفهوم بهره برده

وامدار هایدگر باید بود، که در توییح مکان به ظرافت در صدد تحلیل فلسفی آن و مشس   

ویژگی کرد جهتن  دوم  دوری،  رفع  یکم  است:  برآمده  کجاستی  هایش  به  پاسخ  گیری. 

رفع دوری  »که بگوییم شهر مکانیست که  طور مثال اینهاست. به متضمن توییح این مؤلفه 

ها کجاستی یک مکان و احتمایً فهم  . توییح این مؤلفه «دهد بهجهت می »و    «کند ازمی 

ها و تنظیم  دهی کارویژه دهد. فهمی فلسفی که در شکل ها به ما ارائه می جدیدی را از مکان

 کند.  ای و اساسی را ایفا میها نقش پایه برنامۀ مرتبط با این مکان 

رخ  این رفع دوری در مکان و  کند  می   «رفع دوری»کند،  دازاین از پدیدار رفع حجاب می 

ن، پدیدار شود. دازایهستی در نسبت میان سه عنصر تعریف می   دهد. در واقع گشودگی می

گیری وصف شرایط دازاین زند و جهترفع دوری، نسبت دازاین و پدیدار را رقم می و مکان.  

و پدیدار در یک مکان است. پاسخ به کجاستی مدرسه نه به آن معناست که توییح دهیم  

بلکه تمام این   ،مدرسه در کدام شهر واقع شده یا آن شهر چه فرهنگی دارد؟ و قس علیهذا

طور مثال کودکانی  بهگیرد و نه پاسخ به آن.  موارد ذیل پرسش کجاستی مدرسه قرار می 

ن  الآ»افتد، سوالشان این است که  که میکه مشغول بازی با توپ هستند و توپشان در بر

مان ملاحظاتی مانند، خطر در برکه افتادن، یرورت این پرسش توأ  «کنیم؟چه کار باید  

کدام از موارد  اما هیچ  ن عمق برکه را با خود همراه دارد.بیرون کشیدن توپ یا در نظر گرفت

نیز یمن لحاظ  کجاستی مدرسه  آیند.  پاسخ آن نیستند، بلکه ذیل پرسش به حساب می

است،   مجزا  پاسسی  دنبال  به  جغرافیا،  چه  کردن  مکان  یک  عنوان  به  مدرسه  یعنی 

جهت چه  و  دارد  خود  در  را  می گیری پدیدارهایی  رقم  )شاگرد   دازاین  برای  را  زند. ای 

گونه در  هایی که دازاین در آنهاست چهمچنین مدرسه به عنوان یک مکان با سایر مکان
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پدیدارهای مکان   ها به عنوان جزئی از مکانی نشود؟ درس تلائم باشد که دازاین دچار بی

 ؟ د نجهت دهسو مدرسه از چه رفع دوری کنند و به کدام 

ای را معروض بدارم. باید این را  البته به حکم توییح انگیزۀ این نوشتار، یزم است نکته  

کس  العاده که به عقل هیچ در نظر بگیریم که رسالت فلسفه توییح یا ایجاد مطالبی خارق

نرسیده باشد نیست بلکه فلسفه دقیقاً نقطۀ تةکیدش بر همان چیزهایی است که به عقل  

اش در افراد  سازیامکان چارچوبشود و یا  آن نمی  تواند رسید، اما یا توجهی بهن میهمگا

طور که در متن مقاله خواهد آمد متفکرانی مانند ایوان ایلیچ یا رایمر  همانفراهم نیست.  

مسال به  داشته  ۀ نیز  ویژه  اهتمام  آن  ساختار  در  اساسی  تغییر  و  بیشتر    اند.مدرسه  اما 

آن را توییح دهند، حال آنکه تفاوت این اجتماعی یا سیاسی    اند تا با طرح مباحثکوشیده

 نوشتار تلاش برای نگریستن از نظرگاه فلسفی است.

 

 هایدگر   شۀکان در اندیم

حضورشان    ۀ واسطرای هایدگر در جهان بودن مست  دازاین است و سایر هستومندها به ب

اهمیت بسیاری     Inhood)  بودن -شوند. از منظر هایدگر دربرای دازاین در جهان حایر می

لول مکانیت دهد. مد بودن را برای دازاین توییح می -جهان-حیث در  مجرا، ین  همدارد و از  

- جهان ای از  چون پیشامدی در نقطهاست  نه چیزی  »نیست،    دستی توی  دازاین ذاتا هستی 

ای است در مکانی. این هردو از نوع هستی هستندگانی است  -دستی مکان و نه هستی توی

اما دازاین در جهان هست، و این   .گیرند که در درون جهان در معرض مواجهه قرار می 

واقع مواجهه  معرض  در  جهان  در  که  هستندگانی  با  دازاین  مراودهمی  یعنی  ای  شوند 

یزم است پیش از ورود به اصل     .278ص ، 2008، هایدگر)« نوسانه و پردازشگرانه داردةم

اندیش در  فرادستی  و  دستی  توی  مفهوم  به  مکان  مورد  در  هایدگر  بیردازیم.   ۀ بحث    او 

دهد، یکی وجه توی دستی و وجه  هایدگر، هستندگان را از دو وجه مورد توجه قرار می 

فرادستی هستنده   . دیگر  بهآن  که  تویای  است،  دازاین  دست  در  ابزار    دستیعنوان 

(Zuhanden/ Ready to Hand)  است، و اگر ابزار نباشد، فرادستی  (Vorhanden/Present 

at Hand)  گوید ما . هایدگر می«چیزی برای»: عبارت است از   آید. ابزار ذاتاً حساب میبه
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مناسبت میان  او    نامیم.کنیم، ابزاری میمشغولی با آن تلاقی میای را که در دلهستنده

- داند. اگر دازاین جهان را و سیس دربودن امکانیذیر می -دازاین و مکانیت را با توجه به در

مکان و  توجهی او را بیرا مغفول قراردهد، این بی  (  Being-in-the World)  بودن -جهان

کوششی    هستی و زمان خانمانی چیست؟ سرتاسر  خانمان خواهدکرد. راه گریز از این بیبی

شده. زیست اصیل  گمآشکار برای پاسخ به این پرسش است. هستی خانه دازاین است که 

طم  لااز تکه دازاین  داد. شایسته است    خواهد دازاین، مسیر بازگشت به خانه را به او نشان

از   مسیری  و  بزند  پل  گزیدن،  سکنی  و  ساختن  تکاپوی  به  محاسبات  و  شمارشگری 

گیرد. مکانیت دازاین، اینجا بودن اوست. اینجا بودن  خودهمگنانی تا خودبودن را در پیش 

شده   نیز متجلی    دا+زاین)عنوان دازاینقدری حیاتی است که در بسشی از نام انسان بهبه

 /location)  عمویمکانمند نیست. او در  و    ندارد  «جاییاین»انسان خودهمگنان،    .ستا

Ort)    .به مانند یک  شود  میاش را  دستی است که هستیتوی در مویع، موجود    انساناست

های هستی  بودن یکی از بنیان-. درر آورددر کنار سایر اجسام مادی در نظ  ، جسم مادی

در است،  این  -دازاین  به  اگزیستانسیالبودن  از  یکی  .   173،همان)  هاستاعتبار 

اگزیستانسیال وجه وجودی دازاین از آن حیث است که پیش از حضور دازاین، وجود داشته.  

دو معنای    « در»  برای هایدگرتهرانی بودن یا ایرانی بودن یک اگزیستانسیال است.    مثلاً

بودن صندلی متفاوت است. دازاین -ریتا-در  بابودن انسان  -جهان-مقولی و وجودی دارد. در 

آنکه این حضور برای صندلی رخ  دهد، توییح می نسواهدداد. هایدگر    حضور دارد، حال 

باشد، اما شدهممکن است یک صندلی مماس با صندلی دیگر باشد یا به دیوار تکیه داده

دازاین متفاوت   ۀ گاه آگاه به این تماس و برخورد نیست. رخدادی که البته دربارصندلی هیچ

 است. 

 دهد:را از گذرگاه سه مرحله عبور می  مکان ۀ هایدگر پژوهش خود دربار

 های درون جهانی مکانیت تودستی   الف  

از   پیش  میهایدگر  جهانی  درون  پدیدارهای  و  دازاین  مکانی  نسبت  به  بایست رسیدن 

-پدیدارها هم به نحوی تصادفی و توید. از نظر او  کنمکانیت اشیا و پدیدارها را مشس   



های هستی شناختیدو فصلنامه پژوهش             558  

-یی مقرر و تنظیم می«جا»یا محلی قرار دارند و هم به نحو تودستی    «حیز »دستی در  

قرابت ایشان  » ان حضور یا    معنا از یکدیگر هم گردند. پر وایح است که وجه افتراق این دو  

 است.  «با دازاین

قرب » تودستی  (Nahe/Closeness)  خصلت  مراودهخصلت  در  که  است  های  هایی 

در بند بعدی    .  274ص   ، مان)ه  « ها سر و کار داریمعنوان دازاین[ با آنمان ]بههرروزینه

برای ما مشس  است که شی تودستی  حال معنای قرب بیشتر خواهیم پرداخت. به هربه 

برهمان نامش  از  های دازاین جایگاه خاصی  گریآید، در ملاحظات و حسابمی گونه که 

است که بر  آنی است که روی سقف است و پایین آنی    «بای»است.  برایش معین گردیده

گذارها کف زمین افتاده و یا پشت آن است که پشت در جامانده است. همه این کجاها در  

شوند، نه چنان است که از  هرروزینه آشکار و فراگردبینانه واگشوده می  ۀهای مراود و راه

 .  276،  275 ص )همان، و فهرست شوند  یری نظری مکان ثبت گطریق اندازه

می  معنا  یک مجموعه  تلاطم  در  را  تودستی  آنکه  هایدگر شی  از  بیش  تلاطم  این  کند. 

علل شکل  هاریشه گرهگیری  و  نحوه  دهد،  قرار  توجه  مورد  را  زیست مجموعه  خوردگی 

آورد.  کند. هایدگر برای توییح بیشتر از خورشید مثال میدازاین با آن مجموعه را افاده می

آورد و در  میبر ست آتشین که از شرق سرا  ای خورشید در مقام یک شی فرادستی، کره

گیری  که قابل اندازهرود. در چنین حالتی دور و نزدیک آن با زمین، ولو آن می  غرب فرو

گیرد. و  ای دیگر جای می گشاست که در تلاطم مجموعهگشا نیست. زمانی گره، گرهباشد 

اساس   بر  می  «کجایی به» مکانیت خورشید  بهتعریف  این مجمو شود. خورشید  عه  کجای 

گشا معنایی گره روز و شبانگاه خورشید زمانی مبدل به  میمرتبط و متعلق است؟ طلیعه و ن

کنیم، تا بسشی از خانه در  ها بنا می گیریای را بر اساس این جایخانه  شوند، که مثلاً می

لبته این مجموعه و تلاطم حاکم بر آن به  اسار. گیر باشد و بسشی دیگر سایهنیمروز آفتاب

تلاطم این   ،سار خانه گیر و سایهگیری از امکانات بسش آفتاب شود، بهره جا قطع نمیهمین

گرفتگی خاص و فعلی خود را بر وفق خصلت  جایی تعلق بسشد. این بهمجموعه را تداوم می

می  جهت  ابزاری،  کلیتی  به  تعلقش  وفق  بر  یعنی  بودن،  تودستی  همان،  )دهد ابزاری 

 .  276،  275 ص
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   بودن _ جهان_ مکانیت در   ب  

و   مؤانست  در  را  هستندگان  سایر  و  دازاین  می هایدگر،  معنای  مراوده  این  و  داند، 

این مناسبت   از انحا مناسبتی با دازاین دارد،   بودن است. اگر مکانیت به نحوی_ جهان_ در

. اما مکانیت دازاین از دو خصلت باشد می  بودن است که امکان پذیر شده_ رتنها به سبب د 

دوری  رفع  دارد:  جهت  (Ent-FERNung/ de-Severance)  نشان    گیری و 

(Ausrichtung/Directionality). 

یزیکی نیست. در واقع برای او استبعاد  فۀ  فاصل رفع دوری: برای هایدگر این عبارت متضمن  

گیری شود. در نتیجه  بایست صرفا با متر و معیار فاصله اندازهو تقرب ما به یک شی نمی

معنا کنیم. رفع دوری  رفع دوری را هم نباید در سیاق فواصل جسمانی و فیزیکی تعبیر و  

گویای زدودن فاصله از چیزی یا به بیانی دیگر، به نزدیک آوردن آن چیز است. دازاین ذاتا  

ای در  گذارد که هر هستندهای که هست میرافع دوری است. دازاین در مقام آن هستنده

 .  279ر معرض مواجهه قرار گیرد )همان، صقرب او د

گونه که از  شده نیست. همانگیری دقیق و حساببه نزدیک آوردن متضمن یک اندازه این  

شود. اصطلاحات و عباراتی  دازاین با شی تعریف می  ۀمتن مشس  است، در مقام مواجه

بریم تا فاصله خود از مقصد یا مقصودی را به  مان نیز به کار میکه ما در زندگی روزمره

رسم! این گوییم تا یک دقیقه دیگر به تو میاند. به طور مثال میگونهنحوی برسانیم، همین

ای دقیق در واقعیت برای نمایش دادن فاصله  یک دقیقه به معنای شصت ثانیه نیست، اساساً

العینی کوتاه، محصول سطح توقع ما از به  زمانی به طرفه  ۀارجاع یک فاصل رود.به کار نمی

م نه  باز  ۀ حاسبنزدیک آوردن مقصد است، و  لذا   ۀ یک  یا مسیری مشس .  زمانی دقیق 

چیزی در    کید دارد رفع دوری از مقومات هستی دازاین است و این رفع دوری از ة هایدگر ت

 . )همان  معنای از سر راه برداشتن، تنها یکی از اطوار معین و واقعی رفع دوری است

ازمباحث مربوط به ویع،  )تبادر    (Vor Kommen/ Striking)   « تبادر» هایدگر به نوعی از  

آید. جعل  حساب میعلائم حقیقی و مجاز است، که نسستین علامت تشسی  حقیقت به

این واژه از آن روست که تبادر در ادبیات اندیشه اسلامی حائز معنا و سبقه است و به نظر  

  ترجمه کرده   « به نظر آمدنی»ست که آقای جمادی تحت عنوان  ا  تر از آنی نگارنده، نزدیک

هایدگر در توییح این مفهوم، تمایز میان شی تودستی و فرادستی    گوید.می  سسن  است. 
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تواند از راهی که در واقع  است، می راهی که در واقع طوینی» دهد:  را مورد توجه قرار می

-نظر آید، اگر که آن راه کوتاه، راهی صعب باشد و درازایی پایان تر بهتر است، نزدیککوتاه

یابد جهان پیش روست که به شکلی  چه تبادر میناپذیر را متبادر کند. بدین ترتیب آن

لذا شی فرادستی مویوع رفع دوری    . Heidegger, 1961, p138)  « موثق تودستی است

 افتد.  نسواهد بود، بلکه رفع دوری برای دازاین صرفا در رابطه با شی تودستی اتفاق می

زند و  عینکی را برگزیده است. برای کسی که عینک می  مثال فردهایدگر در این خصوص  

اش و در تماس کند، با آنکه عینک روی بینی اش کمک می از طریق آن به بهبود بینایی 

اما به نسبت تابلویی که در بر دیوار نصب شده و فرد    .مستقیم با صورت او قرار گرفته است

را مشاهده می  آن  بر  عینکی  یا در نسبت شاگردی که  بود. و  کند، عینک دورتر خواهد 

نیز به همین   ه و به بازی سایر شاگردان در حیاط مدرسه خیره شده نیمکت کلاس تکیه زد

تر به وقایع  منوال است. شاگرد دور از کلاس و صوت و مطلب معلم و نیمکت است و نزدیک 

ورد توجه او  م خواهد بود که بیش از همه  حیات مدرسه. انسان همواره به چیزی نزدیک  

  گیری جهت  ۀ هایدگر در ادامه مبحث دوم پیرامون مکان نکات بدیعی را نیز درباراست.  

داند یعنی آنجا که دازاین در مکان  گیری را متعلق به رفع دوری می او جهت دارد. بیان می 

بودن دارد. چپ و راست اموری سوبژکتیو نیستند که سوژه نسبت به آنها احساسی داشته  

یافتگی در جهانی هستند که همواره پیشاپیش تودستی  بل جهات مربوط به جهت  ،باشد 

با این تفاصیل بایستی در نظر بگیریم که دازاین در   . 288، ص 2008، بوده است )هایدگر

شود و این رفع دوری از پدیدارهای یک مکان تؤامان است مکان است که رافع دوری می

های  شود. مثلاً شهر به عنوان مکان جهتای که از جانب مکان به ما عریه می گیریبا جهت

خاص خود را دارد که با عناوینی مانند شمال شهر، شرق شهر یا پایین شهر و بایی شهر 

کنیم. آب و هوای خوب یک شهر ممکن است در جنوب آن یا شمال آن  آنها را بیان می 

گیری دازاین است به سمت رفع دوری از پدیداری به نام  قرار گرفته باشد و این خود جهت

 آب و هوای یک شهر. 

 

 مکانیت دازاین و تعیّن مکانی جهان   ج  
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مرحل  در    ۀسومین  مکانی جهان  تعیّن  و  دازاین  پژوهش مکانیت  در  هایدگر  نظر  منظور 

مندی دازاین و مکان است. هایدگر در توییح این مطلب عبارتی روشن مکان، مسالۀ مکان 

کند که احتمایً بیان آن در ابتدا راهگشای مسیر ما باشد. نه مکان در سوژه  را مطرح می 

زیرا در جهان بودنی که   .است و نه جهان در مکان. برعکس مکان است که در جهان است

 . دازاین هماره در  292، صمقوم دازاین است مکان را گشوده و آشکاره کرده است )همان

جهان بودن دارد و از این طریق همیشه پیشاپیش »جهانی« را کشف کرده است. توجه به  

دهد. ان بودن رخ می جهان آنچنان که هایدگر در بای اشاره کرده است، از طریق در مک

مندی امکان کشف و آزادسازی هستندگان را ندارد. چرا که دازاین به  دازاین بدون مکان 

شود. هایدگر در این بسش    بودن است که توجهش نسبت به عالم جلب می DAمدد آنجا )

کوشد تا دایرۀ افعال دازاین را گسترش دهد و پیوندی میان آن دو مرحلۀ پیشین برقرار  می 

یعنی    ،جهانی و مکانیت در جهان بودن در سومین مرحله های درون سازد. مکانیت تودستی 

بسشیدن آن است که  شود. مکان ای خاص منجر می مندی دازاین و مکان به نتیجه مکان

گذاشته شود تا هستندگان درون جهانی در معرض مواجهه قرار گیرند و این همان چیزی  

  ، بسشیدن یا جادادن   . مکان 291، ص  مقوم دارد )همان  است که برای در جهان بودن نقش

جایی قرار دهد تا   دربایست اگزیستانسیال دازاین است. در واقع دازاین نه تنها خود را می 

ها نیز آنها را در مکانی تعریف  بلکه در مواجهه با تودستی  ،توجه نسبت به جهان ایجاد سازد

کند. نتیجۀ این مسیر آن است که دازاین ساختاری از معنا را ایجاد کرده است که مؤثر  می 

بر زندگی او و متةثر از اهتمام دازاین خواهد بود. از طرفی دازاین در این ساختار معنایی 

باشد و از طرف دیگر هر اهتمام و  مشغول انجام افعالی است که متناسب با این ساختار  

  ۀ شعر و اندیشکتاب   تواند این ساختار را مورد تغییر قرار دهد. هایدگر در توجه دازاین می 
پردازد و با طرح این می  Bauenشناسی واژۀ  این خصوص به تحلیل زبانی و ریشه در    رهایی

آمده است. در انگلیسی کهن تفصیل آن بره معناست، به توییح و  به چ  Bauen  پرسش که 

یعنی سکونت و ماندن و اقامت کردن در محلی خاص. معنای    Buanو آلمانی کلمه ساختن  

  .  5، ص  2003  ، سکونت کردن است )هایدگر  که اکنون محجور شده،  Bauenواقعی فعل  

  دهد، درواقع می ها قرار  به کردن ها و مراقساختن  عدادهایدگر بدین طریق سکونت را در  

پذیرد که ساختنی صورت گرفته باشد. هایدگر در ادامۀ توجهش به  مکان آنجایی شکل می 
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داند و لذا  می   Bauenدر آلمانی را که به معنای بودن است از ریشۀ    Bin  ،زبان و واژگان

ای که تو هستی و  خواند که سکنی دارد. شیوه انسان را تا جایی صاحب هست بودن می 

ص    ،)سکنی  است )همان  Baunها در روی زمین هستیم  من هستم، حالتی که ما انسان

به معنای مراقبت نیز هست. چنین ساختنی تنها به معنی    Bauen . از طرف دیگر واژۀ  6

توان آن  مراقبت است. مراقبت از رشدی که به ثمرۀ مناسب خود خواهد انجامید ولی نمی 

این توییحات   . 7  ، صرا به معنی حفظ و پرورش و درست کردن چیزی دانست )همان

و  مشروط به سکنی گزیدن  هایدگر از آن رو است تا نشان دهد دازاین در جهان بودنش را  

داند. آزاد کردن به معنای نگهداری کردن است ولی یرورتاً مستلزم این می آزاد کردن  

شود آسیبی نسواهد رسید. نگه داشتن واقعی زمانی است نیست که به آنچه نگهداری می

-، رها می « رامش آظت  محاف»که چیزی در ماهیت خودش رها شود. زمانی که آنها را در  

ترین مباحث هایدگر را در چند عبارت توان اصلی طور خلاصه می به  . 9  ، صهمان)  سازیم

. نسست آنکه برای هایدگر مکان در سوژه نیست و جهان در مکان نیست. کردبندی  او جمع 

م  کنی عنصری از عناصر هستی تلقی    ،توان مکان را در کنار دازاین و پدیداربدین ترتیب می 

 رفع دوری است ۀ شیوکند. این همراهی به که در جهت فهم هستی دازاین را همراهی می 

  گیری باید توجه داشت که تبیین دقیق از رفع دوری و جهت   . 283، ص 2008،  )هایدگر

کنند. نکتۀ مهم دیگری که هایدگر  پدیدارهای مست  هر مکان را مشس  می   است که 

ها در نظر گرفت. از  کند آن است که مکان را نباید بدون مناسبت با تودستی مطرح می 

دازاین به واسطۀ در    . زیراای فیزیکی به شمار آوردطرف دیگر مکان را نباید صرفاً مقوله 

مندی یعنی آنجا که به  بسشد. مکانمکان بودن هست که به در جهان بودن خود قوام می 

گیری مشغول باشیم. مثلاً در شهر  واسطۀ بودن در یک مکان خاص به رفع دوری و جهت

،  کند )همان بودن یا در مدرسه بودن. دازاین از آنجاست که به این جای خود رجعت می 

ست که رفع دوری از  مندی به شیوۀ رفع دوری است یعنی مکان آنجایی امکان  . 285  ص

دستی هستند و  ود پدیدارهای تویخ ها و میادین یک شهرها شکل گیرد. خیابانتودستی 

دهد، بایشهر و پایین کند، جهت می نه مکان. این شهر است که مکان است. رفع دوری می 

کند. راهنمایی می  تر رسیدنتر، جهت سریع وتهای خلشهر دارد یا ما را در جهت خیابان

شود نه یک خیابان که در مدت زمان کوتاهی از  شهر است که قوام در جهان بودن ما می 
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الواقع مادامی که آنجایی برای دازاین شکل نگرفته باشد و صرفاً آن عبور خواهیم کرد. فی 

 این رخ نداده و او در مکان نیست. د مکانیت برای دازکندازاین خود را با اینجا معرفی 

 

 ثیر مکان بر تفکر تأ

داند )کاردسشششتی یا تفکر را کاردسشششتی می  چه باششششد آنچشه خواننشدش تفکر؟هایدگر در  

توان  عنوان نمیدر فلسشفۀ هایدگر یک بنیان اسشت که به هیچ ورزی . تفکر یا اندیششهدسشت

. هایدگر حتی ادعا کردهای نظری محدود و محصشور  دانشاین امر مهم را به فلسشفیدن یا 

. آنها به تفکر نیسشت  اقبال  ۀدهند کند اینکه مردم به فلسشفه اقبال نششان دهند، نششانمی

آید. به  تفکر امری از پیش تعیین ششده یا دانششی حسشاب پس داده به ششمار نمی  بنابرآنکه

انگیزترین امر  همین منظور باید در مناسشبت با هسشتی رخ دهد. البته برای هایدگر اندیششه

  و این 87، ص  2010، اندیششیم )هایدگرانگیز ما آن اسشت که هنوز نمیدر زمانه اندیششه

  ایمر اندیششیدنینیندیششیدن محصشول رویگردانی امر اندیششیدنی از ما اسشت. هسشتی آن ا

تویشیح عدم اندیششیدن فارغ از آنچه هایدگر در  اما اسشت که خود را از ما دری  کرده اسشت. 

تلاشی است که او برای آموختن  تفکر دارد.    ترمهمرسد که  نظر میبه تفکر بیان داششته، به

آنچه    جزداند، بلکه چون مویششوع تفکر چیزی نیسششت  آور نمیهایدگر تفکر را امری ملال

خود تفکر نیز آششفتگی و در عین حال ششیدایی   . 92  ،صششگفت و برآششوبنده اسشت )همان

آفریند. این ششیدایی به نوعی فراغت اسشت از منطق ارسشطویی و جوهر امتداد دکارتی  می

کنند. تفکر نزد هایدگر هر چه خود را از که بر سشششبیل ثبات و هسشششتی ییتغیر تةکید می

ود )همان . تویششیح بیشششتر آنکه برای  تر خواهند بداوری آزادتر نگه دارد، برآشششوبندهپیش

کرد  و در پس پنجرۀ اتاق نیسشت. هایدگر تفکر امری فردی )آنچنان که دکارت مطرح می

کم دو طرفه هسشت. هایدگر جا باید بدانیم که آموختن دسشتوختنی اسشت. همینتفکر آم

کنشد. مشا  مشانشد و آموختن تفکر را امری در میشانشه معرفی میبشه همین مقشدار نیز دلسوش نمی

اندیشششیم که تفکر شششورانگیز داشششته باشششیم و این تفکر شششورانگیز در مکان رخ  زمانی می

خواهند. ما هرگز فارغ  دهد. در میانۀ آنچه پدیدارهای توی دسشتی و مساطبان از ما میمی

توانیم بینشدیششششیم. آموختن یعنی فعشل و ترک فعشل خود را مکشان نمیاز جهشان و بی



های هستی شناختیدو فصلنامه پژوهش             564  

کنند بسشته به  پاسشسگوی آن ذاتیاتی کنیم که به ما در این یا آن لحظۀ خاص خطاب می

عبارت هایدگر در متن آلمانی نیز دقیقا  « )آنجا»نوع این ذاتیات و بسته به قلمرویی که از  

 ,Je nach dem bereichرسشد:به گونه ایسشت که معنای مکانی برای آن درسشت به نظر می

aus dem sein zupruch kommt.  

«Aus dem»     به«Bereich»   مسةله شود. این نکته در ادامه و  اشاره دارد و از آنجا معنا می  

مکان میان  آنارتباط  در  شاگرد  که  استهایی  مهم  ما  برای  هست،  مساطب    .ها  را  ما 

  .  94 ص  ،کند )همانسازند پاسسگویی ما و همراه با آن نوع آموختن ما نیز تفاوت می می 

بدین معناست که هر امر منفک و منتزع از وقایع موجود در عالم تفکر نامیده نسواهد شد. 

ورزی باشد. مثال هایدگر دربارۀ شاگرد نجار،  تفکر آنی است که بتواند شورانگیز باشد، دست

گوید چنانچه استادکار نجار توییح خوبی جهت روشن شدن این بحث است. هایدگر می 

فزارها را آموزش داده  ابه شاگرد خود ورزیدگی و مهارت را یاد ندهد، صرفاً به او کارکرد کار

ه است. شاگرد  کردچوب و نجاری را از از او دری     ۀاست و فرصت شورانگیزی تفکر دربار

مقام   در  چیز  هر  از  پیش  و  بیش  باید  گردد،  راستین  و  اصیل  نجاری  بناست  اگر  نجار 

کال خفته در آنها برآید. یعنی در مقام آن برآید های مستلف چوب و اش پاسسگویی به گونه 

آورد پاسخ ن سر درمی که به چوب با وفور و غنای ذاتش آنسان که از سرای سکنای آدمیا

زبان ساده گوید )همان به  نتواند سلیقۀ مشتری  .  نجار  اش که خود محصول  تر، چنانچه 

ورزی  شرایط فرهنگی، اجتماعی و اقتصادی آن جامعه است را در کار خود لحاظ کند، دست 

بلکه صرفاً پیشه و شغلی جهت   ، و تفکر نداشته است و نجاری را نه یک مهارت و ورزیدگی

هایدگر در محافل و آثار مستلفش  بدین معنا همانگونه که    امرار معاش قرار داده است.

میتة بدون  کید  آدمی  معنای    «زاین »،  «دا»کند،  هایدگر  برای  زاین  داشت.  نسواهد  نیز 

در سسنرانی   او  که  آنگونه  بلکه  ندارد،  را  داشتن  وجود  دانشگاه  »متداول  خود   بر  تاکید 
مکان نیستند، توانایی  -گوید، زاین معادل نبرد است، و داسمن یا کسان چون در می   «آلمان

 گیری طفره خواهند رفتاز تصمیم  نبرد و شجاعت زیستن را از دست خواهند داد و نتیجتاً 

)  (Gunther,1990,p6  .آغاز بحث   ا جهترسد همین مقدمات مجال خوبی ربه نظر می

 مدرسه،شاگردان و معلمان فراهم آورده باشد.   
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 مکان هایدگری مدرسه 

-توییحی باید او را فردی بدانیم که درخواهد در جهان باشد پیش از هر  اگر شاگرد می

اش بودن-جهان-و او را در در  کند رفع دوری میمدرسه است که  مکان    . داردبودن  -مدرسه

  « رفع دوری »که توییح دهیم، مرادمان از    کید آن استةمهم و مورد ت  ۀ بسشد. نکتقوام می

 جانب   از  معنا  تحمیل  حدود زیادی  تا  شناختن  . زیرانیست  «شناختن چیزی »  اتفاقی مانند 

است  و ممکن است آدمی را بی خانمان و    ابژه   و   سوژه   ۀ رابط  )همان   بر چیزهاست  انسان

افتد، متضمن چنین خطری  بدون مکان کند، اما از آنجا که رفع دوری در مکان اتفاق می

   برای انسان نسواهد بود. 

مکان  و...    راه  ،خانه   ،نگلج  شهر،   چنانچه مثابه  به  این  را  تمام  مکان ها بدانیم، هرچند 

به نوعی پیشینی و بدون هماهنگی اولیه    این امر   اما  .آورند شرایط رفع دوری را فراهم می

ذاتاً برای یاد دادن و رفع    ،که مدرسه به عنوان مکاندر حالی   پذیرد، صورت می  ن یبا دازا

ه است تا به یاد  کرددر واقع آدمی مدرسه را ایجاد    .دوری و جهت گیری تشکیل شده است

  یاد  این  بیردازد. البته   است،  مواجه  هاآن   با  دازاین در جهاندادن مطالبی مرتبط با آنچه  

 اند دیگرانی  نیز  مدیران  و  معلمان  نیست.  شاگردان  به   محدود   و   معطوف  عنوان  هیچ  به  دادن

 جهان    شاگردان،  و  با یکدیگر  ترابط   واسطه  به  نیز، هم  ایشان  دارند.  بودن-مدرسه -در  که

چه باشد آنچه خوانندش چنان که هایدگر  در  آن  هم گیرند و  ود را یاد می خ  جدید   نسل
چیزی    ،مجال یاد گرفتن  .کند موظفند تا مجال یادگرفتن به شاگردان دهند اشاره می   تفکر

 . گیرداست که در مکان شکل می 

دروس و پدیدارهای مکان مدرسه    از  بودن داشته باشند تا -مدرسه- مقیمان مدرسه باید در

دازاین   افتد که توجهی نسبت به پدیدار در اتفاق می  زمانیرفع دوری    .رفع دوری کنند 

مدرسه به عنوان مکان نمی تواند مکانی ارسطویی باشد که بود و    . لذاشکل گرفته باشد 

ت باشد ة نبود متمکن  نداشته  آن  و ساختار  قواعد    که   است   مکانی  بلکه مدرسه   ،ثیری در 

مدرسه بایستی انعطاف داشته    پذیرد. می   نیز  تةثیر  خود  مقیمان  از  تاثیرگذاری،  با  همزمان

و در جهان بودن دازاین را    مقالۀ  نسل جدید شاگردان و دبیران شیو ۀ  باشد تا به واسط

رهاوردی    ، تکرار و نگهداشت قواعد و قوانین خاص  اجبار بر  . زیرااش بیذیردهمتناسب با زمان
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ن که  یکند و این یعنی دازاایجاد نمی  رای  رفع دور   ، و شرایط نداردان  برای شاگردان و دبیر

  افعال به  هامکان  و فاقد مکان خواهد شد. فتد ایمذاتاً رافع دوری است از خویشتن به دور 

معنا می می  اصالت   بشری را  و فعل  فعل می   .دهند بسشند  یا هنجار این  رفتار  تواند یک 

را از   ی ورزش   ، از کارمندی را  فعل نجاریمکان،  . های خاصهجمعی باشد یا اشتغال به پیش

بودن شکل -شهر-چنانچه در  .می کند تا سبب اصالت فعل افراد شاغل شود  نفکهنری م

در اصالتی  کنیم دیگر چه  تعبیر  ارسطویی  و  به خطا  را  مکان شهر  یا  افراد    نگیرد  فعل 

و رفع دوری    یافته ها در مدرسه نسبت به دروس آشنایی  قرار نیست بچه   ؟ اگربودخواهد 

ن رقم  یدر چنین روش آموزشی چگونه دازا ، د نبلکه قرار است در همه آنها قبول شو ،کنند 

شکل می گیرد چگونه    دیگران آنجا بودن شاگرد که در نسبت اینجا بودن مکان و    ؟خوردمی 

و انفکاکی    قرار دارند   طرف حال آنکه تمام شاگردان و مقیمان مدرسه در یک    ؟رخ می پذیرد

 یا  ؟درس فلسفه و درس عربی آیا به راستی تفاوتی ندارند   شود. به رسمیت شناخته نمی

شاگردی که فیزیک به عنوان شی توی دستی یا ابزار    ؟و فیزیک از هم جدا نیستند   ادبیات

وقتی مجال رفع دوری از فیزیک را نمی یابد یا توان استفاده از فیزیک    ، توی دستی اوست

ه تمام درس ها به همان میزان اشتغال پیدا باید ب  . زیراجهت رفع دوری از جهان را ندارد

فیزیک  به  که  داشت،  کند  نسواهد  توجهی  هم  فیزیک  به  که  است  آن  نتیجه  . احتمایً 

  ی بلکه رخدادهای ،ها در چنین ساختاری به هیچ عنوان توی دستی نیستند درس  بنابرآنکه

خاصیت نمایند که مدرسه را از مکانیت خارج کرده و زیست در مدرسه را فرادستی و بی می

اتفاقاً برعکس  »هنوز متولی آموزش خواهد بود؟  در چنین شرایطی آیا مدرسه    .می کنند 

ما بدون دخالت آموزگار یاد    .دهند آموزیم خارج از مدرسه رخ می ما عمده چیزهایی که می 

  ،فحش بدهیم   ،بازی کنیم   ،احساس کنیم  ،عشق بورزیم  ،گیریم حرف بزنیم فکر کنیممی

بزنیم و کار کنیم را می  . 64، ص  2009  ،ایلیچ)  «کلک  اتفاق  توان محصول سلطه  این 

مدرسه همیشه پیش از آنکه شاگرد و   .بودن مکان مدرسه دانستجویی و غیر قابل تغییر 

او را در نظر بگیرد با قوانین و قواعدی    ۀشهر را یا شاگرد و جامعه را یا شاگرد و اقتضای زمان 

خدا و یا   ، آموزگار به عنوان معلم اخلاق جای پدر و مادر»  .رودمی   پیشواز اوتحکم آمیز به  

 ، او به دانش آموز القا می کند که چه چیز درست است و چه چیز غلط   .گیرددولت را می 

 آموزیدانش چنانچهو    .  67، ص  )همان  « بلکه در همه جامعه  ، آن هم نه تنها در مدرسه
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 بنگرد تردید  چشم به آن قوانین و مدرسه مکان به کسی آنکهبی کند  تسطی قوانین این از

 عنوان به را بودن-مدرسه -ز در آمو دانش نیست ارقر. زیرا  ند کنی م توبیخ را آموز دانش فوراً

 بایستمی که ظرف در است آبی سانبه  او بلکه ،باشد  داشته خود شناختی هستی قوام

 بگیرد.  خود  به را ظرف آن داخلی سطح شمایل

باید بر یاد دادن تفکر به  های خود را می ترین کارویژه مدرسه به عنوان مکان یکی از اصیل

شاگردان تعریف کند. شاگرد در مدرسه بودن دارد و این متضمن سه معنا است. نسست 

آنکه شاگرد در مدرسه سکنی گزیده  آنکه در مدرسه بودن قوام در جهان بودن است. دوم 

گیرد. این هر سه معنا منفک از یکدیگر است و سوم آنکه شاگرد در مدرسه تفکر را یاد می 

معنای مکان در اندیشه هایدگر هست. ۀ  دهند دهنده و تشکیل بلکه هر سه توییح   ،نیستند 

درست به مانند ابزار مورد نیاز جهت ساخت یک اتاقک که نحوۀ به کارگیری و نظم در  

دهد. ما به همین منظور این سه را جهت نظم  استفاده از آنها یک اتاقک را تشکیل می 

دقیق و ایجاد معنای روشن از مکان مدرسه تبیین خواهیم کرد. همانطور که گفته شد 

بنیادین و شورانگیر و این شورانگیزی از آن جهت است که    برای هایدگر تفکر امریست 

بلکه در مناسبت و ترابط با   ،دهد ی و در پشت پنجرۀ اتاق رخ نمی تفکر در محیط تنهای

شان پرورش توانند منقطع از جامعه و جهان پیرامونی آید. شاگردان هم نمی جهان پدید می 

 .  کم این روش آموزش هیچ جذابیتی برای ایشان ایجاد نسواهد کردیابند. دست

است.   واقعیتی  از  »این  دادن حتی  یاد یاد  است.  دشوارتر  از  یادگیری  رو  آن  از  نه  دادن 

بلکه    ،ها باشد تری از دانسته یادگیری دشوارتر است که آموزگار باید صاحب مجموعۀ عظیم 

، ص  2010  هایدگر،)  «از آن رو دشوارتر است که منادی به این است مجال یادگیری دادن

 دهد و نتیجتابروز نمی جا است. اجازۀ  یعف نظام آموزشی و آموزگاری ما دقیقاً همین    .95

این ذهنیت نامتوازن    کند. البته ورزی و نهایتاً شورانگیزی در شاگرد ایجاد نمی تفکر و دست 

 کند.می شان دچار تزلزل و چالش  مایه اطمینان و خلاقیت آموزگاران را نیز نسبت به درس 

دان و نفوذ  مرجعیت اقتدار بسیار»  جاییست که نسبت اصیل میان آموزگار و شاگرد آن  زیرا

 .  96-   95)همان، ص  «باشد قامات رسمی هرگز در آن جایی نداشتهم   ۀ مقتدرانۀ  و سلط 

مدارس به  دهد که  چنین ادامه می ایلیچ هم.  گونه، کار آموزگار دیگر یاد دادن نیستاین

نتیجۀ چنین   ند وآموزد که چگونه روند را به جای محتوا اشتباه بگیرمی دانش آموزان  



های هستی شناختیدو فصلنامه پژوهش             568  

شود جایگزینی تدریس به جای یادگیری، نمره به جای دانش، مدرک به جای  خطایی می 

  . Illich, 1972, p3های بدیع ) شایستگی و تسلط در بیان به جای گفتن حرف 

اما بایستی در نظر داشت   .داند شهروندانش می حاکمیت خود را مسئول آموزش    معمویً 

های از پیش تعیین شده  تواند در قالب شکل بگیرد و معطوف بر دانش که این مهم نمی 

.  شودگر ویعیت اجتماعی اقشار جامعه می باشد. به همین صورت است که مدارس بازتولید 

سایر  نمی   زیرا و  مدارس  میان  ارتباط  و  ببرد  پیش  مقال  شیوۀ  سوی  به  را  ایشان  تواند 

شود. مدرسه  زیند به طور کل منقطع می هایی که آموزگاران و شاگردان در آنها می مکان

شود که  گیرد و سبب می خود می سرمایه و نیروی انسانی را به بهانۀ آموزش در خدمت  

عهده  سایر از  دخیل  فراغت،سیاست،  نهادهای  اوقات  اشتغال،  بزنند.  سرباز  وظیفه  داری 

مانند و خود را وابسته به  زندگی شهری و حتی زندگی خانوادگی تحت تةثیر مدرسه می 

انفکاک میان مکان داند. در همین مدارس می  نهادها شکل  جاست که  ایلیچ  به تعبیر  ها، 

اعتباری مسئلۀ مکان و  خورد. نسست بیپذیرد و اینگونه دو رخداد ناسودمند رقم می می 

 دوم در هم آشفتن شیوۀ مقال.

اش و در جهان بودنش است. دازاین یک کل است و این کل تماماً در حال قوام وجودی

ها شیوۀ  دازاین در شهر بودن، در راه بودن و در مدرسه بودن دارد و در هر یک از این مکان

های دازاین را منفک از یکدیگر بسازیم،  سازد. چنانچه در مکان بودن مقال خود را ظاهر می 

شود. دازاین اصلی اویی است که در  محصولش در هم ریستن در جهان بودن دازاین می 

بودن  مکان  در  بی هایش  میانه،  اشتغال  و  نکند  گم  را  روزمرگی هستی  با  های  مصرف 

بایست شاگرد را در مدرسه از شاگرد در شهر جدا هایش پیدا نکند. نظام آموزشی می مکان

خود را بروز دهند و تفکر شورانگیز در آنها نسازد. مدرسه باید به شاگردان اجازه بدهد تا  

اصالت کند ایجاد   و  مقال خواهد داشت  شاگرد شیوۀ  که  است  آن  فرایند  این  . محصول 

نماید و  ورزی می گردد که هم برای مدرسه و شهرش دستحضورش به قدری پررنگ می

 های شسصی قرار خواهد گرفت. هم خودش کمتر در معرض آسیب

 گیری نتیجه
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بلکه    ،گوید نه مکان یک سوژه هست و نه جهان در مکان استبر اساس آنچه هایدگر می 

بودن خود  -جهان-بودن، در-مکان-این مکان است که در جهان است و دازاین از طریق در

است که در مکان و نسبت به پدیدارهای    « رفع دوری»بسشد. این قوام به شیوۀ  را قوام می 

دهد. قوام در جهان بودن را ما در این نوشتار شیوۀ مقال نام نهادیم. بدین هر مکان رخ می 

بایست خود را به فهم هستی و همانا زیست اصیلش  معنا که دازاین به عنوان یک کل می 

ایم. . در این مسیر از دو مفهوم دیگر که هایدگر به آنها پرداخته است بهره برده کند تر  نزدیک 

. دازاین زمانی در مکان است که سکنی گزیده  «تفکر » و    «سکنی گزیدن به مثابه ساختن»

دست  یا  ساختن  این  باشد.  ساخته  که  گزیده  سکنی  زمانی  و  گره  باشد  مناسبتی  ورزی 

نامد از آن حیث که بواسطۀ ترابط خورده با تفکر است. تفکر را هایدگر امری شورانگیز می 

دهد و نه در محیطی تنها و منقطع از جهان. او مثال  و خط و ربط گرفتن با دیگری رخ می 

زند که زمانی یک استادکار ماهر خواهد بود که شرایط مساطب و مشتری  شاگرد نجار را می 

که در نجاری سکنی خواهد گزید و    هایش لحاظ کند و اینگونه استخویش را در ساخته 

شود. درست محیط نجاری مکانی برای شیوۀ مقال و مقوم او برای در جهان بودنش می 

است.   مدرسه حاکم  آموزگاران در  نیز  و  و مدرسه  شاگرد  در خصوص  معانی  اگر  همین 

می در شاگرد  که  بدانیم  فردی  را  او  باید  توییحی  هر  از  پیش  باشد  در جهان  - خواهد 

اش بودن-جهان-و او را در در  کند رفع دوری میمدرسه است که  مکان    . بودن دارد-مدرسه

  « رفع دوری »که توییح دهیم، مرادمان از    کید آن استۀ مهم و مورد تةبسشد. نکتقوام می

 جانب   از  معنا  تحمیل  حدود زیادی  تا  شناختن  . زیرانیست  «شناختن چیزی »  اتفاقی مانند 

اما از آنجا که    .ممکن است آدمی را بی خانمان و بدون مکان کند و    بر چیزهاست  انسان

مدرسه   افتد، متضمن چنین خطری برای انسان نسواهد بود.رفع دوری در مکان اتفاق می 

هایی که شاگردان و آموزگاران در آنها حضور  به عنوان یک مکان نباید منقطع از سایر مکان 

دارند باشد. آموزگار و شاگرد، در شهر بودن و در مدرسه بودن را توأمان دارند. اگر آنچه  

تفاوت نسبت به رخدادهای جهان فعلیه باشد، مدرسه را  شود، بیدر مدرسه تدریس می 

 خاصیت خواهد ساخت.آور و بی ملال  محیطی 

 

 مشارکت نویسندگان 
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اسلامی در  است، و خانم دکتر شهلا  ایده و نگارش پژوهش حایر بر عهده علی هادوی بوده

الملوک مصطفوی استاد  اند. خانم دکتر شمسمقام راهنمایی بر محتوای مقاله نظارت داشته

 گر بوده است.های علمی ایشان، در طول نگارش متن، یاری مشاور اینجانب بوده و هدایت

 

 تشکر و قدردانی 

دکتری    ئول )علی هادوی  و ماخوذ از رسالۀ ابتدایی و پرداخت به آن از نویسنده مس  ایدۀ

اینجانب )علی هادوی  است. جا دارد که از اساتید محترم سرکار خانم دکتر شهلا اسلامی  

الملوک مصطفوی که صبورانه و عالمانه بر محتوای مقاله توجه  و سرکار خانم دکتر شمس

 داشتند تشکر نمایم.  
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